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Recenzja osiagnie¢ naukowych, dydaktycznych i organizacyjnych dr Anny
Mtlynarczuk-Sokolowskiej

Na podstawie art. 221 ust. 4 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o0 szkolnictwie
wyzszym 1 nauce z dnia 20 lipca 2018 r., Dz. U. z 2023 r. poz. 742 z pézn. zm.; i W
zwigzku z Uchwalg nr 3270 Senatu Uniwersytetu w Bialymstoku z dnia 27 wrze$nia
2023 r. w sprawie szczegOtowego trybu postepowania w sprawie nadania stopnia
doktora habilitowanego oraz sposobu wyznaczania cztonkéw komisji habilitacyjnej,
powotana jako recenzentka ponizej przedstawiam oceng¢ osiggnie¢ naukowych,
dydaktycznych 1 organizacyjnych dr Anny Milynarczuk-Sokotowskiej. W
przygotowaniu niniejszej recenzji w przewodzie habilitacyjnym dr Anny Mtynarczuk-
Sokotowskiej opieram si¢ na ustawie z dnia 20 lipca 2018 r. ,,Prawo o szkolnictwie
wyzszym 1 nauce”. Kieruje si¢ takze wskazoéwkami zawartymi w dokumencie Rady
Doskonatosci Naukowej ,,Postgpowania dotyczace nadawania stopnia doktora
habilitowanego” z dn. 9 sierpnia 2023.

Dr Mlynarczuk-Sokotowska jako osiagniecie, o ktérym mowa w art. 219 ustawy,
wskazata dzieto opublikowane w calo$ci, monografie pt. Codziennos¢ polskiej szkoty z
perspektywy dzieci 1 milodziezy ze $rodowiska przymusowych migrantow
(Wydawnictwo UwB, Biatystok, 2022).

W swojej recenzji skupiam si¢ gtéwnie na ocenie rozprawy habilitacyjnej, w drugiej
czesci poddaj¢ takze ocenie pozostaty dorobek i aktywnos$¢ naukowa Habilitantki,
zogniskowane wokoét nastgpujacych punktow: przebieg pracy naukowo-zawodowej,

gtowne osiagniecie naukowe, dodatkowe osiggniecia i wnioski.




Przebieg pracy naukowo-zawodowej

Habilitantka w czerwcu 2006 roku uzyskata tytul zawodowy magistra, konczac studia
na Wydziale Pedagogiki 1 Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku na kierunku
pedagogika w zakresie pedagogiki kulturoznawczej. W 2007 r. ukonczyta trzyletni cykl
ksztalcenia pedagogicznego (w zakresie nauczania wiedzy o kulturze) w Centrum
Edukacji Nauczycieli Uniwersytetu w Bialymstoku 1 uzyskata przygotowanie
pedagogiczne.

6 stycznia 2014 roku Uchwata Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku, na podstawie przedstawionej rozprawy doktorskiej pt.
Miedzykulturowa edukacja nieformalna w Polsce na przyktadzie dziatalnosci
organizacji pozarzgdowych, uzyskata stopien naukowy doktora nauk spotecznych w
zakresie pedagogiki. Ponadto, ukonczyta na Uniwersytecie Warszawskim, na Wydziale
Prawa i Administracji, studia podyplomowe dla pracownikéw naukowo-dydaktycznych
I dydaktycznych w zakresie Ochrony wlasnosci intelektualnej, oraz uczestniczyta w
kursach rozwijajacych kompetencje zawodowe, zarowno w zakresie pracy naukowej,
jak 1 dydaktycznej, zwigzanych z problematyka gtéwnego osiggnigcia. Przyktadem sa
Intercultural competences in educational research and practice, Letnia Szkota Analizy
Danych i Metod Badan Jakosciowych CAQDAS TM Lab, “(Intercultural) Education as
a Space for the Integration of Children with Migration Experience”, czy ,,Training
model for education professionals on assessment of transversal competences developed
in long-term individual pupil mobility ”. W 2006 r. zostala zatrudniona w Katedrze
Edukacji Migdzykulturowej Wydzialu Pedagogiki i1 Psychologii Uniwersytetu w
Biatymstoku na stanowisku asystentki. Od 2016 r. (do chwili obecnej) pracuje jako
adiunkt w Katedrze Edukacji Migdzykulturowej i Elementarnej, w Zaktadzie Studiow
Miedzykulturowych i1 Regionalnych Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w
Biatymstoku. Kandydatka nie ubiegata si¢ uprzednio o nadanie stopnia doktora
habilitowanego.

Dzieki doswiadczeniom wynikajacym z jej szeroko opisanych w przedtozonym
autoreferacie inicjatyw spolecznych i badawczych realizowanych w $rodowisku
zréznicowanym kulturowo rozpoznala, a nastgpnie badawczo jak i metodycznie

adekwatnie, zareagowata na potrzebe dziatan z zakresu miedzykulturowej edukacji



nieformalnej, czego poklosiem byty projekty badawcze Doswiadczenia cudzoziemcow
dotyczqce akulturacji w Polsce oraz Doswiadczenia Polakow zwigzane z akulturacjg w
wybranych krajach europejskich oraz migracjg powrotng. Podejmowane przez
Habilitantke inicjatywy badawcze stanowig znaczacy wktad do pedagogiki i tym samym
pedagogiki mi¢dzykulturowej ze wzgledu na, przede wszystkim istotng, aktualng i
edukacyjnie doniosta role problematyki szkolnej sytuacji dzieci 1 mtodziezy ze $ro-
dowisk migracyjnych (w tym uchodzczych), a takze realizacji badan uzytecznych
spolecznie.

Swe konstruktywistyczne eksploracje naukowo-badawcze i analizy doswiadczen
autobiograficznych dzieci, mlodziezy i osob dorostych uwienczyla wspotautorska
monografig Kulturowe konteksty dziecinstwa. Szkice antropologiczno-pedagogiczne
(2018) (drugi autor: Adela Kozyczkowska). Prowadzenie przez dr Mtynarczuk-
Sokotowskg analiz skoncentrowanych wokoét problematyki wyzwan dla integracji 0sob
doswiadczajacych uchodzstwa oraz szkolnego funkcjonowania dzieci 1 mtodziezy z
doswiadczeniem migracji mozna uzna¢ za jeden z priorytetow pedagogiki mie-
dzykulturowej (jak i pedagogiki w ogoble) i znaczacg wartos¢ jej dorobku. Stanowi to
zarazem istotny czynnik optymalizacji praktyki oraz polityki o§wiatowej zorientowanej

na miedzykulturowa wrazliwos¢, inkluzje 1 partycypacj¢ spoteczno-edukacyjna.

Glowne osiggniecie naukowe

Tytul osiggnigcia naukowego stanowigcego podstawe ubiegania si¢ o nadane
stopnia naukowego doktora habilitowanego: Codziennosé polskiej szkoly 7 perspektywy
dzieci i mlodzieiy ze Srodowiska przymusowych migrantow. \Wydawnictwo Uni-
wersytetu w Biatymstoku, ss. 460. ISBN 978-83-7431-756-6.

Monografia habilitacyjna poswiecona jest (re)konstrukcji codziennosci polskiej
szkoty do$wiadczanej przez dzieci i mlodziez ze srodowiska przymusowych migrantow.
Tworzy ja szeS¢ czesci, poprzedzonych wprowadzeniem, w ktorym Autorka
zaprezentowata  osobiste 1 zawodowe motywy  podjetej  problematyki,
spoteczno-polityczne konteksty przymusowej migracji, stan badan nad uchodzstwem w
Polsce oraz strukture i tematyke ksigzki. Pierwszy rozdziat, Zarys zjawiska uchodzstwa

w  Polsce.  Konteksty  historyczno-prawne,  dotyczy  ksztaltowania  si¢



zinstytucjonalizowanego systemu przyjmowania osOb ubiegajacych si¢ o ochrone
mi¢dzynarodowg (z uwzglednieniem krajow pochodzenia cudzoziemcow). Autorka
nakres$la tez rozwoj zjawiska przymusowej migracji w Polsce. Drugi rozdziat Dzieci i
mlodziez ze Srodowiska przymusowych migrantow w polskim systemie edukacji,
poswiecony jest analizie glownych zagadnien zwigzanych z funkcjonowaniem w
$wiecie polskiej szkoly tej grupy ucznidéw. Rozwazania W nim zawarte rozpoczynajg si¢
od analizy specyfiki tego, co okreslane jest w literaturze mianem do$wiadczenia
uchodzstwa. W ksigzce tej, dr Mtynarczuk-Sokotowska traktuje je jako doswiadczenie
autobiograficzne o potencjale edukacyjnym, ktory motywuje jednostke do uczenia si¢
w specyficznych warunkach przymusowej migracji (s. 35). Rozdziat trzeci (Proces
badawczy) poswigcony jest prezentacji kluczowych zagadnien zwigzanych ze
zrealizowanymi badaniami. Kolejny, czwarty rozdziat, Codziennos¢ polskiej szkoty w
narracjach ucznidw ze srodowiska przymusowych migrantow, stanowi prezentacje
wynikow badan witasnych. W odniesieniu do poszczegoélnych etapéw ,,uchodzczej
sciezki”, ukazuje w temporalnym porzadku do§wiadczanie codziennos$ci polskiej szkoty
przez uczniow ze S$rodowiska przymusowych migrantow. W pigtym rozdziale
prezentuje Temporalny wymiar konstruowania swiata polskiej szkoly przez dzieci i
miodziez ze Srodowiska przymusowych migrantow, stanowigcy (re)konstrukcje
uczniowskiego do§wiadczania rzeczywistosci szkolnej. W tej czesci ksigzki formutuje
tez hipotezy stanowigce uogolnienie analiz prezentowanych w rozdziale empirycznym.
Sz6sty rozdzial to metodyczny owoc dziatan empirycznych Autorki, czyli opracowany
Model szkoty wrazliwej na Innego/Obcego.

Do badan Habilitantka przystapila z zamiarem poddania analizie tego, jak
doswiadczanie przymusowej migracji, rozumiane w sposob biograficzny (re)konstruuje
szkolne funkcjonowanie dzieci 1 mlodziezy 1 tym samym ich trajektorie
edukacyjne/zyciowe. Stymulatorem do narracji na temat doswiadczania §wiata szkoty
byla jej przestrzen, czyli jeden z elementow §wiata zycia (codziennego) szkoty. Jak
pisze Autorka, ,,Codzienno$¢ stwarza mozliwo$¢ wejscia w intersubiektywny $wiat
podmiotéw szkolnej rzeczywistosci. Pozwala na doswiadczanie jej w wymiarze
osobowym, na zrozumienie, ze jest ona zorganizowana ,tu” 1 ,teraz” czyli w

terazniejszosci, ale pozwala rowniez patrze¢ w przysztos¢” (s. 93). Jako pojecie osiowe



nadajgce sens empirycznym poszukiwaniom ,.codzienno$s¢” moze w okreslonych
okolicznosciach wnosi¢ w biografi¢ jednostek 1 grup kapital pedagogiczny 1 spoteczny.
Przestrzenie codziennosci (rowniez szkolnej) uwzgledniaja percepcje 1 waloryzacje
przestrzeni, wiaczajac w to doswiadczenia, biografie, oczekiwania 1 postawy. Jak pisze
Maria Mendel, pedagogika miejsca jako odmiana pedagogiki spotecznej ,,analizuje te
warto$ci przestrzeni, ktore ujawniajg sens metodologiczny jak i epistemologiczny,
znaczenie poznawcze i walory pedagogiczne miejsca™. Po lekturze monografii dr
Mtynarczuk-Sokotowskiej mozna odczuwaé pewien poznawczy niedosyt w
uwzglednieniu wazkiej roli przestrzeni materialnej i jej wptywu na funkcjonowanie
jednostek w $wiecie spotecznym. Podobnie, kategorii codzienno$ci poswigca ona
stosunkowo niewiele miejsce, cho¢ ta wcigz mato rozpoznana kategoria jest no$na
empirycznie.

Z drugiej strony, codziennosc¢ i przestrzen mogg stanowi¢ element oddzialywan
czy tez dzialan edukacyjnych zorientowanych na spolteczno$¢ lokalng. Habilitantka
wykazuje to w analizowanym materiale empirycznym — efektem prac zrealizowanych
w ramach projektu badawczego jest teoria dotyczaca doswiadczania Swiata Zycia
codziennego przez dzieci i mtodziez ze srodowiska przymusowych migrantow w ujeciu
konstruktywistyczny oraz Model szkoly wrazliwej na Innego/Obcego W postaci
propozycji rozwigzan metodycznych. Na korzys$¢ Autorki przemawia wigc forma pracy
interpretacyjnej z danymi zogniskowanymi w tym obszarze teoretycznym, ktore kieruja
ja ku konstatacjom, iz szkota wrazliwa na Innego/Obcego to miejsce respektujace
warto$ci humanistyczne, wspierajace dobrostan psychiczny wszystkich uczniéw oraz
umozliwiajace optymalizacje procesdw ich upodmiotowienia, edukacji i integracji.
Przedstawia tez typy miejsc w przestrzeni polskiej szkoty najczesciej pojawiajace si¢ w
dos$wiadczaniu codzienno$ci szkolty przez uczniow ze Srodowiska przymusowych
migrantow (s. 350-351) — by¢ moze jest to watek, ktory Autorka zechce rozwing¢ w
dalszych badaniach, niesie on bowiem w sobie znaczy potencjat badawczy i praktyczny.

Dr Mtynarczuk-Sokotowska uprawomocnia przestrzen szkoty jako ptaszczyzne

! Mendel M. 2009. Heterotopologia jako odmiana myslenia o badaniach w polu pedagogiki spotecznej
[w:] Ejsmont M., Kosmalska B., Mendel M. (red.), Obraz, przestrzen, popkultura, inspiracje badawcze
w polu pedagogiki spolecznej, Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 164.



interakcji réwiesniczych oraz pomi¢dzy uczniami i nauczycielami i tym samym
stawania si¢ uczniem 1 rowiesnikiem w odmiennych warunkach spoteczno-
kulturowych. Waliduja to wyniki jej badan. Stusznie Autorka badan wykorzystuje do
tego celu fotografig, ktora jest idealnym narzedziem rejestracji §wiata codziennego i
sytuacji spotecznych poddanych analizie, jako Zze moze prezentowac¢ codzienno$¢ w jej
roznych aspektach. Jest tez technikg przyjazng uczestnikom badan, w tym osobom z
ré6znym poziomem dyskursywnosci jezyka polskiego (jak na przyktad uchodzcy czy
obcokrajowcy). I cho¢ wskazuje, ze narzedzie to byto istotne dla walidacji wynikow
badan, nie prezentuje zadnej fotografii, ktora czytelnikowi przyblizytoby naturg
wylaniajgcych si¢ kategorii analitycznych. Ponadto, wykorzystanie fotografii
umozliwiloby gestszy opis na etapie analizy 1 interpretacji danych poddawanych
triangulacji, a wigc pochodzacych réwniez z notatek terenowych (lub not teoretycznych,
o ktorych mowa ponizej). Niemniej jednak, zastosowany przez nig wywiad narracyjny
umozliwil swobodne wypowiadanie si¢ na temat doswiadczania §wiata polskiej szkoty
przez uczestnikdw badan, zas obserwacja jakosciowa petnita funkcje uzupeiniajacg w
toku procesu badawczego, co pozwolito na osiggniecie zadowalajagcego poziomu

saturacji danych.

W ramach prezentowanego w tej monografii projektu badawczego, Habilitantka
zdecydowata sie na przyjecie ogolnej perspektywy konstruktywistycznej, co stanowito
zasadniczg orientacj¢ teoretyczng, na ktorej zostal zbudowany i zrealizowany projekt
badawczy. W pracy skoncentrowala uwagg na dzieciach 1 mtodziezy ze srodowiska
przymusowych migrantow. Uczestnikow badan postrzegata zarowno jako aktorow, jak
1 (wspdbhkonstruktorow ich wlasnej rzeczywistosci, rozwoju oraz biografii. Dlatego tez
Oopracowana trajektoria objeta istotny kontekst przymusowej migracji, tj. wydarzenia
poprzedzajace rozpoczecie edukacji w polskich szkotach (i wylaczenie z poprzedniego
systemu edukacji), wazne z perspektywy funkcjonowania i rozumienia sytuacji tej grupy
uczniow oraz podejmowanych przez nich dziatan i proceséw interpretacyjnych w
nowych realiach. W projekcie badawczym wzigto udziat pietnastu ucznidéw w wieku
10-14 (do 16 lat, ze wzgledu na opdznienia edukacyjne), uczgszczajacych do klas I[V—
VIII szkoty podstawowej. W badaniach uczestniczylo dziewige¢ dziewczat i1 szesciu

chlopcéw. Dzieci i mtodziez ze §rodowiska przymusowych migrantéw uczestniczacy w



badaniach, zostali objgci ochrong mi¢dzynarodowa w Polsce (status uchodzcy lub
ochrona uzupetniajagca) 1 w momencie badan mieszkali na jej terenie od dwoch do
szesciu lat. Grupa uczestnikow badan byta r6znorodna biorgc pod uwage narodowos¢ 1
przynaleznos¢ etniczng, religijng, kompetencje komunikacyjne w zakresie postugiwania
si¢ jezykiem polskim oraz doswiadczenia migracyjne 1 edukacyjne. Byly to osoby
narodowosci czeczenskiej, ukraifskiej, Tatarzy krymscy, osoba z rodziny ukrainsko-
gruzinskiej (pochodzgca z Krymu), o gruzinskiej autoidentyfikacji narodowo-etnicznej.
Wyktadnig dla zaprojektowanych badan byt zwrot ku partycypacji i narracji w procesie
badawczym, w ramach ktdrego Habilitantka wykorzystata model partycypacji Rogera
A. Harta

W pracy tej dostrzegam pewne elementy przedstawienia stanowiska
metodyczno-metodologicznego (rozdziat 3), ktdre oceniam krytycznie. Rozdziat Proces
badawczy poswiecony jest prezentacji kluczowych zagadnien zwigzanych ze
zrealizowanymi badaniami. Rozpoczyna si¢ on od przedstawienia zatozen
paradygmatycznych i perspektywy epistemologicznej przyjetej w badaniach. Tym
samym przedstawia w nim uzasadnienie przyjecia paradygmatu interpretatywnego oraz
podejscia konstruktywistycznego w toku procedury badawczej, ponadto ukazuje
specyfike metodologii teorii ugruntowanej, problematyke badawczg i1 cele badan, model
procesu badawczego oraz strategie i metody gromadzenia danych, dobér i charaktery-
styke uczestnikow badan, teren oraz przebieg badan, rodzaje danych i metode analizy
materiatu badawczego, a takze kwestie etyczne.

Cho¢ Denzin i Lincoln (2009)? zauwazaja, ze obecnie w interpetatyczno-
konstruktywistycznym wydaniu teoria ugruntowana moze by¢ najszerzej stosowang
strategia badawcza w naukach spotecznych, w Polsce metoda ta nie nalezy do
powszechnych. Znana jest aktywno$¢ $rodowiska badawczego zwigzanego z
socjologiem Krzysztofem T. Koneckim, czy tez, na przyklad, praca Elzbiety
Zakrzewskiej-Manterys ,,Down i zespot watpliwosci: studium z socjologii cierpienia”
(1995), ktorej autorka wykorzystata koncepcje trajektorii cierpienia Glasera 1 Straussa

opracowang w Time of Dying (1968).

2 Norman K. D., Y.S. Lincoln (red.). 2009. Metody badar jakosciowych. T. 1i 2. Ttum. K. Podemski i in.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.



Teoria ugruntowana jako metodologia cz¢sto definiowana jest metaforycznie na
wzdr ,,mieszanego malzenstwa”, jako zderzenie (potaczenie) dwoch, na pozoér
sprzecznych tradycji reprezentowanych z jednej strony przez Glasera, a z drugiej przez
Straussa. Pierwszy z wymienionych badaczy to przedstawiciel metodologicznego
rygoryzmu zwigzanego z ilosciowymi metodami sondazowymi 1 analizami
wielozmiennowymi. Strauss natomiast, to zwolennik interakcjonizmu symbolicznego,
tradycji oraz szkoty chicagowskiej. Rezultatem wieloletniej wspotpracy pomiedzy tymi
badaczami byt zbidr procedur analitycznych, ktory jedna z ich uczennic, Phyllis N.
Stern, okreslita mianem ,,analizy czynnikowej postugujacej sie danymi jako$ciowymi’3,
Z obu tych tradycji wyewoluowato wiele szkél, na tle tzw. przetom interpretatywnego,
czy kolejnych ,kryzysow reprezentacji” itp. w tym, przyjeta przez Habilitantke,
konstruktywistyczna teoria ugruntowana Kathy Charmaz. Zdaniem Charmaz
proponowany przez nig (K. Ch.) projekt pozwala znalez¢ ,,posrednig $ciezke” pomiedzy
pozytywizmem (z jego ,putapkami obiektywizmu 1 uniwersalno$ci”’) a bardziej
skrajnymi paradygmatami postmodernistycznymi.* Od strony epistemologicznej
omawiane podejscie ktadzie nacisk na wzajemny subiektywny zwigzek badacza i
badanego, ktorzy wspolnie konstruujg znaczenia w procesie badawczym i ten postulat
dr Mtynarczuk-Sokotowska w kilku miejscach swej rozprawy podkresla. Podobnie
rzecz ma si¢ z Wyartykulowang i dobrze zakotwiczong w pracy §wiadomoscig unikania
prekonceptualizacji, a wigc narzucania w sposob nieuprawniony wiasnych poje¢ na dane
— co jest jednym z najpowazniejszych bledow metodologicznych w §wietle zalozen
teorii ugruntowanej. Niemniej jednak, w tak zorientowanej metodologii konieczne jest
podniesienie poziomu refleksywnosci w stosunku do procesu badawczego:
przedmiotem uwagi musi sta¢ si¢ zaréwno kwestia ,jak teoria ewoluuje?”, ale i
konsekwencje faktu, ze ,,odkrywana” realno$¢ wyrasta z uwarunkowanych kontekstowo
procesow interakcji pomigdzy badaczem, ktéry jest czgscig badanej rzeczywistosci i
badanymi uczestnikami zycia spolecznego. Zatem zaro6wno dane, jak i ich analiza sa

spotecznymi konstrukcjami. W miejscu tym pojawia si¢ jednak problem §ladowego

3 MacDonald, M. & R. S. Schreiber. 2001. Constructing and Deconstructing: Grounded Theory in a Postmodern World. W:
Rita S. Schreiber i Phyllis N. Stern (red.). Using Grounded Theory in Nursing. New York: Springer, s. 38.

4 Charmaz, K. 2000. Grounded Theory: Objectvist and Constructivist Methods. W: Norman K. Denzin i Yvonna S. Lincoln
(red.). Handbook of Qualitative Research. Second Edition. Thousand Oaks, London, New Delhi: Sage, s. 523.



ukazania warsztatu metodologicznego w przedlozonej do oceny rozprawie. Dopiero
bowiem, gdy uchwyci si¢, jak? ludzie konstruujg znaczenia i1 dziatania — mozna
dociekad, dlaczego? to robig. Nie wystarczy wigc tylko odtworzy¢ ,,punktu widzenia
uczestnika zycia spolecznego” , czego dowodzi Charmaz — nalezy pdj$¢ krok dale;.
Pocigga to za sobg wysitek rozpoznania, w jaki sposob doswiadczenie, ktore jest
przedmiotem badania, osadzone jest w szerszych ,,czgsto ukrytych, pozycjach, sieciach,
sytuacjach i relacjach” spotecznych®. Tego, w pracy na etapie pobierania probek,
ktérego celem jest rozwijanie teorii w postaci doskonalenia i empirycznego
podbudowywania rozwijajacych si¢ analiz teoretycznego zabrakto. Trudno doszukac si¢
tez wglagdu w porownywanie (constant comparison method), ktére jest podstawowym
narzedziem generowania poje¢ 1 poddawania badanych zjawisk drobiazgowej analizie.

Na korzys$¢ Habilitantki przemawia jednak speinienie warunku osobistego
zaangazowania badacza w badang problematyke oraz $wiadomo$¢ 1 aplikacyjnos¢
zasady, iz (podobnie jak w fenomenologii) aby wygenerowac teori¢, nalezy na samym
poczatku projektowania badan ,,zawiesi¢” posiadang uprzednio wiedzg, by z poznawczg
otwartoscig i zredukowaniem przedzatozen do minimum zanurzy¢ si¢ immersyjnie w
badang rzeczywistos¢. Cel ten bezsprzecznie Autorka osigga.

Jak pisze dr Mtynarczuk-Sokotowska, ,,Rodzaje kodowania zostaly szczegdtowo
opisane w literaturze przedmiotu (Glaser, Strauss, 2009; Konecki, 2000; Konecki, 2009;
Charmaz, 2009) i $wiadomie zrezygnowatam z ich obszernego opisu. Skupitam si¢
jedynie na przedstawieniu zwi¢zlej charakterystyki rodzajow kodowania, ktore
wykonatam w ramach prezentowanego w ksigzce projektu badawczego” (s. 151-152).
Warto w tym miejscu pokresli¢, iz celem kodowania otwartego jest stworzenie kategorii,
a nastepnie uporzadkowanie danych i poprzez analiz¢ porownawcza, dopasowanie do
nich okreslonych poje¢. Z dostepnych danych nalezy wyprowadza¢ kategorie, czyli
pojeciowe elementy teorii, ktére sg niezbedne przy budowaniu hipotez opisujacych
relacje zachodzace pomiedzy poszczegolnymi zjawiskami. Procesualnosci tych dziatan
w pracy Habilitantki nie dostrzegam. Charmaz przypisuje kodowaniu, a zwlaszcza jego

wczesnym fazom, polegajacym na drobiazgowej analizie danych wazng funkcj¢: nie

5 Charmaz, K. 2000. Grounded Theory: Objectvist and Constructivist Methods. W: Norman K. Denzin i Yvonna S. Lincoln
(red.). Handbook of Qualitative Research. Second Edition. Thousand Oaks, London, New Delhi: Sage, s. 130.



tylko pozwala ono wygenerowac precyzyjng rame¢ pojeciowg w Scistym zwigzku z
empirycznymi realno$ciami, ale ponadto pomaga uwolni¢ si¢ badaczowi od jego
wlasnych zatozef, poje¢, emocji i tym podobnych®. Produktem prawidtowo
przeprowadzonego inicjalnego kodowania jest nowe spojrzenie na badane zjawiska,
ktére oddalone jest zarowno od prekonceptualizacji badacza, ale tez od zatozen
przyjmowanych za oczywiste przez badanych. Efekt ten mozna jednak wpisa¢ w czgs¢
interpretacji danych, ktore Autorka ogniskowala wokot rozdziatu 4 1 5 rozprawy.

Teoria powstala na gruncie tak zorientowanej metodologii jest wiarygodna o tyle,
o ile proces jej generowania jest zgodny z procedurami oraz jesli z jej pomocg badacz
potrafi analizowa¢ badang strukture. Szkoda, ze tak mato miejsca (jedynie wzmianki o
zastosowaniu tej procedury, np. s. 29) poswieca dr Mtynarczuk-Sokotowska pisaniu not,
ktorego zadaniem jest opisanie zwigzkéw pomigdzy kodami (wygenerowanymi
pojeciami) oraz uchwycenie, utrwalenie 1 uporzagdkowanie strumienia idei
towarzyszacego analizie danych. Charmaz podkres§la, iz w trakcie pisania not
teoretycznych niektére kody bedace produktem zogniskowanego kodowania
,podnoszone s3” do rangi kategorii. W $wietle tego ujecia, kategorie ponownie jawig
si¢ jako w mniejszym stopniu ,,wylaniajgc si¢ samorzutnie”. Niestety tego fragmentu
warsztatu terenowego Autorka réwniez nie ukazata.

Przedstawienie metodologii teorii ugruntowanej w schemacie liniowym nie jest
prostym zadaniem, bowiem wiele etapéw musi odbywac si¢ tam réwnolegle, co w
swoim postepowaniu badawczym Habilitantka udowodnita, acz zastanawiajacy jest
brak artykulacji etapu kodowania zogniskowanego, ktore zwigzane jest z zestawieniem
prowadzonych badan z literaturg naukowa (wspomina o tym, m.in., na schemacie ze s.
26). W konteks$cie wyodrgbnionych poje¢ uczulajacych, ktére stanowily gléwne
kategorie  analityczne (tj.  (re)konstruowanie roli rowiesnika, znaczenie
Swoich/Obcych/Innych, charakter klasowych relacji rowiesniczych, s. 321) ukazuja
adekwatne 1 wysycajgce osadzenie metodologiczne. Wszystkie bowiem konteksty
uzycia poje¢ uczulajacych w teorii ugruntowanej wskazuja na zwigzki metodologii

teorii ugruntowanej z jej baza teoretyczng majacg swe korzenie w symbolicznym

6 Charmaz, K. 2009. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej. Seria Metodologia. Ttum. B. Komorowska. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 54.
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interakcjonizmie, a wigc w paradygmacie interpretatywnym, ktory Autorka przyjeta w
swoim projekcie habilitacyjnym. Z drugiej strony, w konstruktywistycznej orientacji
teoril ugruntowanej, na ktora Autorka si¢ powotuje, badacz, po pelnym zakodowaniu
danych, powinien stworzy¢ plan przegladu literatury przedmiotu oraz ramy teoretyczne
w odniesieniu do swojej teorii ugruntowanej’. Metodologicznie, réznica miedzy
podejsciem opartym na teorii a podejSciem opartym na danych (jako teoria
ugruntowana) polega na tym, iz w tym drugim przypadku rola literatury polega na
kwestionowaniu i poglebianiu modelu, ktory powstaje za pomoca danych.® Tymczasem
dr Miynarczuk-Sokotowska stwierdza ,,Przystepujac do badan bylam bardzo dobrze
zorientowana w literaturze przedmiotu dotyczacej problematyki uchodzstwa, ze
wzgledu na wieloletnie zainteresowanie tematem oraz kwestiami adaptacji
spoteczno-kulturowej osob doswiadczajacych migracji. Z literaturg dotyczaca
codzienno$ci $wiata szkoly zapoznatam si¢ natomiast dopiero po wygenerowaniu
wiekszosci kategorii” (s. 190). Dostrzegam tu pewng rozbiezno$¢ migdzy potrzeba
dyskursywnego osadzenia swojej teorii w istniejgcych studiach a podejsciem Autorki
(rozbieznos¢ miedzy zapoznaniem a dyskursywnym wpisaniem w istniejgce teorie).
Istotng role abdukcyjno$ci dostrzegaja tez Urbaniak-Zajac i Piekarski (2001)°.
Odnoszac si¢ do Charlesa S. Pierce’a podkreslaja, iz w teorii ugruntowanej
wnioskowanie abdukcyjne prowadzi do sformutowania teoretycznej odpowiedzi, ktora
nawigzuje zarowno do istniejgcej teorii jak i empirii, bedacej zroédlem problemow
badawczych.

Analiza narracji uczestnikow badan pozwolita dr Mlynarczuk-Sokotowskiej na
wyodrebnienie etapéw konstruowania §wiata zycia codziennego polskiej szkoly przez
dzieci i mtodziez ze Srodowiska przymusowych migrantéw, naktadajacych si¢ na proces
stawania si¢ uchodzcg (s. 189). Kategorie wyprowadzone z analizy tresci zdje¢ (ktorych
nie widzimy) pokrywaty si¢ z tymi wyodrebnionymi z analizy narracji na ich temat i
obejmuja codzienno$¢ przed wyjazdem do Polski, ,,pamigtanie/niepamigtanie” kraju

ojczystego, egzystowanie w sytuacji kryzysu, oswajanie trudnej rzeczywistosci

" Cf. Charmaz. 2009, s. 211.

8 Cf. Giles T, King L, de Lacey S. The timing of the literature review in grounded theory research: an open mind
versus an empty head. ANS: Advances in Nursing Sciences. 2013 Apr-Jun;36(2): E29-40

% Urbaniak-Zajac D., Piekarski J. 2001. Badania jakosciowe — uwagi wprowadzajgce. W: D. Urbaniak-Zajac i in.
(red.). Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicznych. Studia i materialy. £.6dz. wydawnictwo
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wzrastania, motywy wyjazdu z ojczyzny, ktére mogly zosta¢ ugruntowane. (s. 199).
Wedlug autorki, nastgpujace etapy tworza trajektori¢ konstruowania $wiata Zycia
codziennego polskiej szkoty przez ucznidow ze srodowiska przymusowych, osadzong w
procesie stawania si¢ uchodzcg: Etap przedemigracyjny, Etap ucieczki i dotarcie do
kraju (pierwszego) azylu, Osiedlenie si¢ w kraju (statego) pobytu i (re)konstrukcja roli
ucznia i rowiesnika. W toku (re)konstruowania roli ucznia i rowiesnika dzieci i mtodziez
ze Srodowiska przymusowych migrantdw nadajg znaczenie poszczegdlnym miejscom
zlokalizowanym w przestrzeni szkoly. Interakcje zachodzace pomiedzy nimi, ich
roOwiesnikami oraz nauczycielami, stanowig warunek definiowania miejsc
zlokalizowanych w szkole jako zachecajacych lub zniechgcajacych do aktywnej
partycypacji w edukacji 1 zyciu zbiorowo$ci uczniowskiej oraz wspolnot w niej
obecnych. W kontekscie podej$cia partycypacyjnego wedlug modelu Harta (1979)
»inicjatywa badawcza zostata podj¢ta przez osobg dorosta, a wszelkie decyzje dotyczace
stosowanych metod i technik badawczych oraz zasad i przebiegu procesu badawczego,
a takze wykorzystania wynikow badan, byly podejmowane wraz z jego uczestnikami
(oraz kiedy byto to niezbgdne z ich rodzicami)” (s. 179). Jest to niezwykle interesujgce
podejscie metodologiczne, by do tak zlozonej procedury badawczej angazowac
uczestnikow badan — nieletnich 1 nieznajacych biegle jezyka polskiego — o ten watek
zaprojektowanych badan chcialabym spyta¢ Habilitantk¢ podczas kolokwium.
Przedstawiony w ksigzce Model szkoly wrazliwej na Innego/Obcego zostat opracowany,
zgodnie z podejsciem konstruktywistycznym, dzigki zaangazowaniu dzieci i mtodziezy
z doswiadczeniem przymusowe] migracji uczestniczacych w badaniach, co jest

dodatkowg zaletg pracy.

Reasumujac, efektem przeprowadzonych przeze autorke analiz jest Temporalny
wymiar konstruowania rzeczywistosci szkolnej przez dzieci i mtodziez ze srodowiska
przymusowych migrantow. (Re)konstrukcja uczniowskiego doswiadczania codziennosci
polskiej szkoly. Pozwolil on przedstawi¢ trajektorie konstruowania $wiata Zycia
codziennego polskiej szkoty przez uczniow ze srodowiska przymusowych migrantow
(rozumiang jako linia obrazujaca do$wiadczanie rzeczywisto$ci polskiej szkoty), co
poznawczo i empirycznie stanowi znaczny wklad w budowanie aplikacyjnych i

aktualnych modeli edukacji migdzykulturowe;.
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Zrealizowane przeze nig badania stanowily plaszczyzne aktywnej partycypacji
uczniow z doswiadczeniem uchodzstwa, co nadato projektowi istotnego,
emancypacyjnego charakteru, poszerzajac jednoczes$nie stan badan poswigconych
szkolnej rzeczywistosci ucznidow ze Srodowiska przymusowych migrantow. Co
szczegoOlnie cenne, zwrdcita uwage na, mi¢dzy innymi, mikroswiat uczniow ze
srodowiska uchodzczego, konstruowany na pograniczu odmiennych rzeczywistosci
spoteczno-kulturowych, w trakcie zycia tam (w kraju ojczystym) i tu (w nowym kraju),
procesy zwigzane z wchodzeniem w krag odmiennej rzeczywistosci szkolnej,
(re)konstruowanie roli rowiesnika i1 ucznia, na ich potencjal osobowy 1 zasoby
odpornosciowe. Odtworzyla indywidulane sposoby doswiadczania $wiata polskiej
szkoly, w ktore wpisuja si¢ przezycia specyficzne dla przymusowe] migracji, czy
uczniowskie dylematy. Tym samym monografia, mimo pewnych metodologicznych
uproszczen, posiada znaczenie poznawcze, naukowe oraz praktyczne — to ostanie
szczegolnie waliduje opracowany przez autorke przy wspotudziale dzieci 1 mlodziezy
Model szkoly wrazliwej na Innego/Obcego. Realizowane przez nig badania mogg stuzy¢
optymalizacji polityki edukacyjnej na poziomie lokalnym, wspierajac edukacji i
integracji uczniéw z do§wiadczeniem migracji (r6znych narodowosci). Zaprezentowane
w monografii rozwazania, poswigcone §wiatu zycia codziennego szkoty uczniow ze
srodowiska uchodzczego, skupione wokot doswiadczen autobiograficznych z

potencjatem edukacyjnym, stanowig warto$¢ nie tylko naukowa, ale 1 praktyczna.

Mam przekonanie, ze dorobek naukowy dr Anny Mtynarczuk-Sokotowskiej
poszerza wiedze z zakresu edukacji migdzykulturowej, w tym studiow nad
uchodzstwem. Dokonujac recenzji monografii ponadto stwierdzam, iz Autorka
wykazata si¢ umiejetnos$cig pisarska, w klarowny sposéb taczac watki praktyki
edukacyjnej z pedagogicznym kontekstem do§wiadczania szkolnej rzeczywistosci przez

dzieci i mtodziez pochodzacych ze srodowisk uchodzczych.

Biorac pod uwage powyzsze, rozprawe habilitacyjng oceniam pozytywnie.
Jej monografia stanowi znaczny wklad w mysl miedzykulturowg w kontekscie

edukacyjnym, opartym na wartosciach pogranicza paradygmatu wspdlistnienia.
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Informacje o osiagnieciach dydaktycznych, organizacyjnych i popularyzujacych
nauke

W kontekscie pozostalych osiggnie¢ organizacyjnych i dydaktycznych na uwage
Zwracajg ponizsze.

Lacznie kierowata 8 zadaniami badawczymi dotowanymi przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w ramach programu Badan Mtodych Naukowcow. Od
momentu uzyskania stopnia doktora petita funkcje¢ kierownika 5 zadan badawczych.
Wozigta aktywy udzial w 39 konferencjach 1 seminariach mig¢dzynarodowych oraz
krajowych prezentujac referaty, komunikaty oraz postery naukowe a takze zrealizowata
2 staze podoktorskie (potaczone z wizytami studyjnymi)w Portugalii, Hiszpanii 1
Wioszech. Od poczatku pracy zawodowej (2005/06) dziatania naukowo-badawcze
taczy z dziataniami organizacyjnymi, za$ podejmowane przeze nig aktywnosci stuza
transferowi wiedzy naukowej na plaszczyzng praktyki edukacyjnej. Byly one
realizowane zarowno na poziomie lokalnym, regionalnym, krajowym, jak i
miedzynarodowym, we wspolpracy z instytucjami/organizacjami zaangazowanymi W
praktyke edukacyjng oraz odpowiedzialnymi za tworzenie polityki o§wiatowej w Polsce
1 za granicg, jak Ministerstwo Edukacji 1 Nauki (Departament Wychowania 1 Edukacji
Wiaczajace), Biuro Rzecznika do Spraw Obywatelskich (Zespot do Spraw Réwnego
Traktowania), Urzad do Spraw Cudzoziemcow, Osrodek Rozwoju Systemu Edukacji,
Wojewoda Podlaski, czy European Federation for Intercultural Learning. Na przestrzeni
lat inicjowala, wspottworzyta, koordynowata oraz uczestniczylta w pracach
wdrozeniowych na poziomie krajowym i migdzynarodowym, co wpisywato si¢ w
proces implementacji wynikow badan naukowych do praktyki edukacyjne;j,
tworzeniu/doskonaleniu  polityki o$wiatowej na poziomie mi¢dzynarodowym
(europejskim), krajowym, lokalnym, a takze wdrazania innowacji pedagogicznych na
ptaszczyzne praktyki edukacyjnej. Od 2022 r. uczestniczy w pracach Krajowego Forum
Ekspertow oraz dziataniach stuzacych implementacji i ewaluacja pilotazowej wersji
szkolenia dla nauczycieli: Training model for education professionals on Assessment of
Transversal Competences developed in long-term individual pupil mobility w ramach
mi¢dzynarodowego projektu Empowering Teachers for Automatic Recognition

(ETAR). Pracowala tez w zespole eksperckim podczas opracowywania Modelu
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Edukacji Wlaczajace; w Polskim Systemie Ksztalcenia przez Instytut Badan
Edukacyjnych i Ministerstwo Edukacji Narodowej jako Ekspert ds. edukacji dzieci i
mtodziezy z doswiadczeniem migracji podczas konsultacji modelu Edukacji
Wiaczajacej w Polsce.

Od momentu obrony pracy doktorskiej zrealizowata 2 staze podoktorskie
(potaczone z wizytami studyjnymi) oraz 3 szkolenia naukowe (w tym 2 indywidualne).
Zaréwno odbyte przeze nig staze, jak 1 szkolenia naukowe stanowity plaszczyzne pracy
naukowej i dydaktycznej na terenie uczelni zlokalizowanych w Portugalii, Hiszpanii,
Turcji 1 na Cyprze. Zainicjowala tez 6 indywidualnych wizyt studyjnych, co pokazuje
jej zaangazowanie, sprawczos$¢ 1 wysoka aktywnos$¢ na polu inicjatyw badawczych 1
akademickich na poziomie migdzynarodowym. Udziat w stazach, wizytach studyjnych
oraz szkoleniach naukowych umozliwit dr Mlynarczuk-Sokotowskiej rozwinigcie
koncepcji niezbednych do realizacji projektu badawczego zaprezentowanego w ramach
gléwnego osiggniecia naukowego.

Od 2015 r. realizuje zajecia w jezyku angielskim skierowane do polskich
studentéw oraz uczestniczacych w programie Studiéw Miedzynarodowych 1 Erasmus+.
Ponadto, w 2014 r., dostrzegajac aktualne wyzwania badawcze 1 edukacyjne, powotata
przy Fundacji Uniwersytetu w Biatlymstoku interdyscyplinarng Pracowni¢ Metodyki i
Projektowania Edukacji Miedzykulturowej, ktorej dziatania koordynowata do 2019 r.

Istotnym  dzialaniem z perspektywy osiggnie¢ organizacyjnych 1
popularyzujacych nauke bylto zainicjowanie Szkoty Edukacji Miedzykulturowej, ktorej
jest koordynatorem. W 2016 r. zainicjowala 1 Podlaska Szkol¢ Edukacji
Migdzykulturowej (I PSEM) Cudzoziemcy w przestrzeni edukacji, zas w 2022 r.
koordynowata merytorycznie II Szkot¢ Edukacji Migdzykulturowej (I SEM)
Wzmacnianie potencjatu osobowego dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem migracji. Jest
tez autorka/wspotautorka 30 scenariuszy zaje¢ z edukacji migdzykulturowej oraz 49
materialow dydaktycznych (karty pracy, zalaczniki do programu nauczania), ktore
zostaly opublikowane w omawianych w wykazie osiagnie¢ publikacjach. Od poczatku
swojej pracy zawodowej jest zaangazowana w dzialalno$¢ podmiotéw/organizacji
pozarzadowych, ktore realizuja zarowno dziatania naukowe, jak i spoteczne, wilaczajac

w to cztonkostwo w Stowarzyszeniu Wspierania Edukacji Miedzykulturowej, w Radzie
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Fundacji Otwarta Edukacja, Sekcji Pedagogiki Kultury i Edukacji Mi¢dzykulturowej
Polskiej Akademia Nauk, Komitet Nauk Pedagogicznych czy International Association
for Intercultural Education. Powyzsze dowodzi spelnionego kryterium dotyczacego
wykazania si¢ istotng aktywnoscig naukows.

W kontekscie publikacji naukowych (monografii, rozdziatbw w monografiach
autorstwa lub wspolautorstwa) na uwagg zwracaja ponizsze opracowania,
korespondujace z tematykg gldéwnego osiggni¢cia naukowego:

e Monografia wspotautorska: Kozyczkowska, A. Mtynarczuk-Sokotowska, A.,
(2018). Kulturowe konteksty dziecinstwa. Szkice antropologiczno-pedagogiczne.
Wydawnictwo Naukowe Katedra (w tym opracowane przez nig rozdzialy 2, 3, 5,
819),ss. 326. ISBN 978-83-65155-46-7.

e Rozdzial w monografii Mtynarczuk-Sokotowska, A. (2021). Students with
refugee background in the Polish educational system in the context of a
lockdown period. W: S. Gongalves, S. Majhanovich (red.), Higher education in
transition (s. 55-78). CINEP/IPC. ISBN 978-989-54520-8-8.

e Dwa artykuty w czasopismach:

e Mtynarczuk-Sokotowska, A., Zytkiewicz-Plonska, E. (2021). An outline
of the phenomenon of refugeeism in Poland. Towards research into
refugee resilience. Edukacja Miedzykulturowa, 2(15), 138-163. ISSN
2299-4106. DOI: 10.15804/em.2021.02.08.

e Mtynarczuk-Sokotowska, A. (2020). ,,Uwazni¢” glos dzieci i mtodziezy
ze $srodowisk przymusowych migrantdw. Wybrane aspekty etyczne i
metodologiczne badania doswiadczen udziatu w szkolnej edukacji.
ACTA Universitatis Nicolai Copernici, 1(39), 107-139.
https://doi.org/10.12775/AUNC_PED.2020.006.

Przedstawione w wykazie dorobku dane naukometryczne obejmuja:

e 226 cytowan (w tym 19 autocytowan) wg bazy danych Google Scholar — stan z
dnia: 28.07.2023.

e 4 cytowania wg bazy Scopus (w tym 0 autocytowan) — stan z dnia: 28.07.2023.

e H-indeks 9, wg bazy danych Google Scholar — stan z dnia: 28.07.2023.

e H-indeks 1, wg bazy danych Scopus — stan z dnia: 28.07.2023.
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e Impact Factor: brak
Liczbowo (ilosciowo) dorobek prezentuje si¢ nastepujaco:

e Opublikowane monografie naukowe pomiedzy uzyskaniem stopnia doktora a

uzyskaniem stopnia doktora habilitowanego: 5
e Opublikowane rozdzialow w monografiach naukowych przed uzyskaniem
stopnia doktora: 19, pomiedzy uzyskaniem stopnia doktora a uzyskaniem stopnia
doktora habilitowanego: 14
W zakresie cztonkostwa w redakcjach naukowych monografii przed uzyskaniem
stopnia doktora byly to 2 publikacje, za§ pomiedzy uzyskaniem stopnia doktora a
uzyskaniem stopnia doktora habilitowanego 4. Przedstawiony do recenzji wykaz
opublikowanych artykuldéw w czasopismach naukowych przed uzyskaniem stopnia
doktora obejmuje 8 artykutow, zas pomigdzy uzyskaniem stopnia doktora a uzyskaniem
stopnia doktora habilitowanego 26. Najwazniejsze czasopisma, w ktorych kandydatka
publikowala swe prace naukowe obejmuja nastepujace czasopisma: Edukacja
Mig¢dzykulturowa, Kultura i Edukacja, Problemy Opiekunczo-Wychowawcze,
Pogranicze czy Polish Journal of Educational Studies.

Wspotautorska praca naukowa zastugujaca na wyrdznienie w kontekscie jakosci
merytorycznej opracowania i wiodacej roli dr Mtynarczuk-Sokotowskiej w ramach jej
powstania to Kozyczkowska, A., Mlynarczuk-Sokotowska, A. (2018). Kulturowe
konteksty dziecinstwa. Szkice antropologiczno-pedagogiczne. Wydawnictwo Naukowe
Katedra. Pprojekt wydawniczy realizowata Habilitantka w ramach zadania badawczego
Miedzykulturowa edukacja nieformalna w teorii i praktyce, finansowanego przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w ramach Konkursu dla Mtodych
Naukowcow, zorganizowanego przez Wydzial Pedagogiki 1 Psychologii w 2016 r.
Podczas pracy nad przygotowaniem tej monografii kluczowe miejsce zajmowata w
doswiadczeniu badawczym Habilitantki analiza doswiadczen autobiograficznych
dzieci, mlodziezy i o0sob dorostych na podstawie zrealizowanych przeze nig i
wspotautorke badan. Ukazane zostaty istotne poznawczo i aplikacyjnie w kontekscie
tworzenia adekwatnych modeli praktyki edukacji migdzykulturowej dylematy

funkcjonowania dziecka oraz wybrane zagadnienia dotyczace dziecinstwa (w tym
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kontekst edukacji formalnej i nieformalnej) w réznych sytuacjach spoteczno-kulturo-
wych, dla ktorych wspdlnym punktem odniesienia jest roznica kulturowa 1 spoteczna.
Habilitantka stale podnosi swoje kwalifikacje w zakresie edukacji formalnej
(szkolenia), jak rowniez pozaformalnej, za$ Jej dziatania edukacyjne 1 szkoleniowe sg
sci$le podporzadkowane poszerzaniu kompetencji 1 umiejetnosci na rzecz szeroko
pojetego dyskursu edukacji miedzykulturowej, w jego metodycznej, dydaktycznej,
edukacyjnej i popularno-naukowej odstonie. Jej praca badawcza, dydaktyczna,
organizacyjna 1 dziatalno§¢ w organizacjach krajowych 1 miedzynarodowych
konsoliduje dorobek w obszarze procesu adaptacji dzieci i mlodziezy ze Srodowisk
migracyjnych do nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, a takze krajowego
systemu o$wiaty wobec edukacji 1 integracji uczniow z do$wiadczeniem migracji.
Powyzsze dowodzi, jak konsekwentnie i integralnie Habilitantka buduje swoj warsztat
pracy naukowej, organizacyjnej i aplikacyjnej, dokonujgc implementacji postulatow

teorii edukacji miedzykulturowej w praktyce.

1. Wnhioski koncowe
Reasumujac, biorgc pod uwage przedtozone do oceny osiggniecia naukowe, wazac ich
niewatpliwe zalety i nieliczne, wskazane wyzej metodologiczne stabosci, oraz
rozstrzygajac watpliwosci na korzys¢ Habilitantki, stwierdzam, Ze spetniajg one w petni
wymagania ustawowe w postepowaniach habilitacyjnych. Rozprawa habilitacyjna jest
dzietem oryginalnym, opartym na badaniach, wykazujagcym si¢ samodzielno$cia
naukowg 1 stanowi znaczny wktad do rozwoju pedagogiki. Pozostaty dorobek
Habilitantki jest wielowatkowy 1 o znaczacym zasiegu. Osiaggniecia naukowe dr
Mtynarczuk-Sokotowskiej odpowiadajg wymaganiom okre§lonym w art. 219 ust. 1 pkt
2 Prawo o szkolnictwie wyzszym 1 nauce z dnia 20 lipca 2018. Wnioskuje zatem o
dopuszczenie dr Anny Mlynarczuk-Sokotowskiej do dalszych etapdéw postepowania
habilitacyjnego i rekomenduj¢ nadanie Jej stopnia doktor habilitowanej w dziedzinie

nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika.
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